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Esta pesquisa envolveu analise de depoimentos publicados na sessdo “Sala dos Professores” nas
20 edicbes da Revista Nova Escola editadas no periodo de 1987 e 1988. Nela eram socializados
comentarios diversos que professores enviavam para o periédico, se constituindo os mesmos no corpus
empirico considerado desde a Analise de Discurso (AD) francesa. Reunimos 101 enunciados, organizando
um recorte composto de 52 depoimentos em fungdo da recorréncia de certas afirmagbes (excesso) e do
estranhamento (ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011) que isso causou em nos. Objetivamos identificar efeitos
de sentidos associados a docéncia num veiculo de comunicagido impresso da década de 80, verificando
ecos desses sentidos nos debates atuais sobre educacido e, também, a presencga, pela auséncia, de
discursos outros no dizer dos professores. Michel Pécheux e Eni Orlandi oferecem suporte para pensar a
docéncia, a partir dos enunciados dos professores, desde a mobilizagcdo dos conceitos de memodria,
interdiscurso, formagdo discursiva e formagéo ideolégica. Conforme Pécheux (2009; 2010b), formagéo
discursiva é aquilo que, desde uma dada formagéo ideolégica (ou posicdo dada numa conjuntura dada),
estabelece o que pode e deve ser dito (e, sob certo aspecto, também o que ndo pode nem deve ser dito). O
conjunto de formagdes discursivas com dominante é o que designamos interdiscurso que as determina. E o
interdiscurso remete a um conjunto de enunciagbes ja ditas e esquecidas que, por sua vez, estdo

concatenadas com a memoria discursiva, o saber discursivo, que € constituido pelo esquecimento.

Atentos para o fato de que, conforme explicam Mittmann (2007) e Ernst-Pereira e Mutti (2011), a AD
permite compreender a relagcado entre as palavras, indicadas no intradiscurso, e os sentidos interdiscursivos
que sdo imateriais, da ordem da memoria, nosso trabalho conduziu ao reconhecimento de dois efeitos de
sentido principais: experiéncia como saber valido e busca de formagédo profissional. Eles fazem parte de
uma Formagéo Discursiva (FD) Docente Escolar e remetem a preocupagdo com a qualidade das praticas
formadoras. Os educadores expressam nos seus dizeres, o que julgam necessario a uma “boa” pratica
pedagdgica.

Considerando as condigdes de produgao (CPs) Pécheux (2010a) fala sobre o referente (o contexto),

as formagdes imaginarias e as posigbes enunciativas assumidas pelos sujeitos do discurso. Segundo
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Orlandi (2012, p. 30), as CPs devem ser consideradas em dois niveis: estrito (contexto imediato do

enunciador) e amplo (contexto sécio-historico, ideolégico).

Nao podemos afirmar com certeza as CPs estritas de cada enunciado, tais condigbes séo variadas.
Podemos, entretanto, afirmar que foi um momento de produgdo com um foco: escrever para a Revista Nova
Escola e para a comunidade de docentes que a leem. Em seus dizeres, reconhecemos um efeito de sentido
de desejo de pertencimento a um grupo — o grupo de docentes que 1é a Revista e também contribui com
ela: “colegas de profissdo”, “colegas com experiéncia”’, “professores da matéria”, “professoras da area”,
“colegas da mesma area ou nao”, “professores preocupados com a educagdo”. A particularidade da relagéo
instituida nesse discurso esta permeada por formagdes imaginarias dos sujeitos — os professores-escritores
e os leitores-provaveis. As formagdes imaginarias sdo modos pelos quais se apresentam, transformados, os
lugares dos sujeitos no discurso (PECHEUX, 2010a). No caso em andlise neste artigo, as formacdes
imaginarias remetem as imagens que o professor, desde a posigao de sujeito professor-escritor da Revista
Nova Escola, faz desse lugar e do lugar ocupado por outros sujeitos que assumem a posigao de leitores da

referida midia impressa.

O contexto amplo é o contexto histérico brasileiro que se circunscreve a ditadura militar e a
redemocratizagdo. Em 1979, Jodo Batista de Oliveira Figueiredo assume a presidéncia do pais; em 1978 o
Al 5 é revogado e, em 1979, é langada a “Anistia”. O Brasil vive uma crise financeira. Em 1983 e 1984,
observa-se o movimento de “Diretas Ja!”, o que ndo é conquistado de imediato, sendo Tancredo Neves
eleito pelo Colégio Eleitoral. A educagao estava sob efeito da Constituicdo de 1967. (FARENZENA, 2010). A
obrigatoriedade da escola estende-se para criangas e adolescentes entre sete e quatorze anos. A educagao
passa a ser direito de todos e dever do Estado. Em 1971, ocorre a fusdo do ensino primario e do ginasial,
criando, assim, o 1° grau que possuiria oito anos de duragdo. O 1° grau €, entdo, entendido como o ensino
primario referido na Constituicdo. E em meio & grande expectativa que a Constituicdo de 1988 surge e
prescreve a educagéo como direito de todos e dever do Estado e da familia, tornando obrigagdo do Estado

o ensino fundamental gratuito.

Desde as imagens que se faziam de seu lugar, os professores-escritores eram pessoas que
buscavam agrupar-se através de certa ilusdo de unicidade provocada pela revista. Eles imaginavam poder
comungar com “os seus”, com aqueles que faziam parte do seu grupo profissional e que, por isso, estariam
aptos a entender suas colocagdes, preocupagdes e dificuldades — efeito de sentido de desejo de
pertencimento que, ressoando junto com um efeito de sentido de partilha e ajuda mutua, é destacado em

enunciados nos quais a referéncia a fazer parte de um grupo e contar/contribuir com este grupo é frequente:

“Ficaria muito feliz em poder trocar”, “gostaria de trocar experiéncias”, “gostaria de
receber sugestdes’, “me interesso por trocar experiéncias”’, “gostaria de me
corresponder’, “Quero me corresponder”’, “Tenho interesse em [...] conversar com”,
“Estou interessado em receber cartas [..] com sugestfes”, “Estou interessada em

receber ideias, experiéncias e informagoes”, “gostaria de repartir [...] as informagoes
de que disponho”.
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Em sua escrita intentam a partilha de experiéncias sob a forma de troca ou de recepcdo de
sugestdes: o desejo de “trocar experiéncias” e “receber dos colegas com experiéncia” € enunciado de modo
insistente. Mas a que se referem os docentes quando empregam a palavra “experiéncias” nas formulagdes
recortadas para analise? No Porto Editora online*, o item lexical “experiéncia” é definido como “[...] ato ou
efeito de experimentar; conhecimento por meio dos sentidos de uma determinada realidade; conhecimento
de uma realidade provocada, no proposito de saber algo, particularmente o valor de uma hipétese cientifica,
experimentacdo; conhecimento obtido pela pratica de uma atividade ou pela vivéncia; prova, ensaio;
tentativa”. No Dicionério de Sinénimos online®, sdo indicadas dezesseis equivaléncias organizadas a partir
de trés sentidos principais: experimentagdo ou experimento, pratica e tentativa. Depreende-se que
experiéncia, desde seu sentido dicionarizado, estabelece relacdo dominante com um sentido de
conhecimento advindo de situagbes praticas que envolvem ensaios, tentativas, observagdes. Para além de
uma primeira aproximagao linguistico-enunciativa, ja dessuperficializado o dado empirico, grifamos o
sentido de experiéncia como saber valido que ecoa: a partilha de experiencias advindas de situacdes

praticas compdem inventario suficiente para estar em sala de aula.

Quando uma professora afirma “Tenho 34 anos de experiéncia em regéncia de classe e boas
sugestoes de como aproveitar melhor nosso tempo e, paralelamente, desempenhar melhor nosso
trabalho”, qual é a primeira informagdo dada? Os 34 anos de experiéncia que tornam-se argumento
associado a possibilidade de ela oferecer “boas sugestdes” que garantam otimizagdo do tempo e
desempenho exitoso da funcdo docente. A professora nao fala sobre seus processos de formacéo inicial ou
continuada, € a experiencia de regéncia de classe que emerge, numa formulagdo na qual se pode
evidenciar efeitos de sentido de temporalidade, de empoderamento docente e de secundarizacdo do saber

académico.

Tal silenciamento, mais do que ndo oferecer espago para a producdo de sentidos, “é prenhe de
sentidos” (ORLANDI, 2008, p. 1). Como assevera Orlandi (1995, p. 12), o “[...] silenciamento (que ja nao é
siléncio, mas por em siléncio) nos mostra que ha um processo de produgdo de sentidos que nos permite
entender uma dimensao do ndo-dito”. Ele se coloca como uma dimenséo politica do siléncio. Considerando
as sequéncias, ela silencia sobre outros caminhos de formacdo que, talvez, tenha percorrido. E do
intercambio de vivéncias, que podera advir ajuda entre os “colegas de profissdo”. Encontramos, ai, um
borrar da formacao académica, que sequer é mencionada, porque considerada menos expressiva diante do
que é vivido pelo professor em sua pratica. Ademais, surge, no depoimento recortado, um efeito de sentido
de ser docente autoexpropriado da produgéo de autoria: ndo visto como sujeito de ciéncia, de saberes
desenvolvidos e aprofundados, ele é designado como um sujeito de execugdo, manipulagéo e aplicagao de

técnicas.

* Disponivel em: http://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa.

® Disponivel em: http:/www.sinonimos.com.br/.
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Muito atravessado pelo sentido de saberes validos, o sentido de busca de formacao profissional se
manifesta no desejo dos docentes de, com a intervengdo de seus colegas de profissdo e da revista,
realizarem a sua formagdo. Os seguintes depoimentos corporificam fortemente este sentido, dando
materialidade a nogao de insuficiéncia da formagao académica para o fazer docente:

Marta — Sou professora e preciso saber como e onde se obtém nogdes de contetidos
programaticos nas séries de 1 e 2 graus.

Pedro — Desde que cursei a faculdade, sonho em ensinar Ciéncias junto a natureza. Sei, no
entanto, que para isso € preciso técnica e ndo simplesmente jogar as criangas no mato.
Tenho interesse em fazer cursos, ler artigos em livros e revistas e conversar com
professores que tenham experiéncia nesse tipo de atividade.

Heloisa — Desde que conheci a revista Nova Escola minha vida profissional mudou
imensamente, pois hoje eu trato meus alunos com muito mais carinho, afeigéo, procurando
entendé-los e também ensinando de uma forma humanizadora.

Adao — Estou interessado em receber cartas de professores e alunos de qualquer escola
com sugestdes [...].

Estes sentidos parafrasticos — sentidos de saber valido e de busca de formagdo profissional —,
sedimentados na memdria discursiva constituida pelos saberes da educagédo, ecoam hoje nos dizeres de
professores que saem das universidades e assumem salas de aula. Ainda hoje insiste (e resiste) a
afirmativa de que “na pratica a teoria ndo funciona”. Além disso, a imagem do professor € que se faz
representar nestas palavras pelo estabelecimento de relagdes intra e interdiscursivas com outros elementos
do dizer. Dito de outra forma, tais crengas e concepgdes remetem a memoéria da educacdo, a uma memoria
discursiva pedagbgica haja vista se evidenciar, no dizer dos docentes, certa porosidade de palavras que,
como quaisquer outras, estdo carregadas de discursos que elas tém “incorporados”. Percebemos que a
memoéria da educagdo, a memoria discursiva pedagdgica ndo pode ser entendida como “[...] uma esfera
plena, cujas bordas seriam transcendentais histéricos e cujo conteudo seria um sentido homogéneo [...]",
ela é “[...] necessariamente um espaco moével de divisbes, de disjungdes, de deslocamentos e de
retomadas, de conflitos de regularizagédo... Um espaco de desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-
discursos” (Pécheux, 1999, p. 56).

Quando os professores se dizem nos escritos, atando uma palavra a outra, eles falam em excesso
sobre a relevancia da experiéncia para o trabalho docente e a importancia da formacgdo, ainda que,
contraditoriamente, ela seja secundarizada. Se admitirmos que existe, de fato, relagao entre as palavras,
agregando a tal hipotese o fato de que tais pronunciamentos foram produzidos num tempo passado recente
de redemocratizacdo poés-Anistia que remete ao engendramento de rotinas e rituais perpassados por
sentidos de experiéncia como saber valido, ser docente autoexpropriado da produgéo de autoria, desejo de
pertencimento a um grupo, partilha e ajuda mdutua, conhecimento advindo de situagbes praticas,
temporalidade, empoderamento docente, secundarizagdo do saber académico e busca de formagéo outra,

seremos instados a considerar a memoria discursiva que se manifesta como temos feito.

O trabalho com itens lexicais provocou a identificacdo de espagos de memodria das sequéncias

discursivas (SDs) no modo como propde Pécheux (1999): a condigdo de enunciagao de uma sequéncia da
4
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lingua reside na existéncia de um corpo sécio-histérico de tragos discursivos constituindo o espaco de
memoria da sequéncia — o que refere, especificamente, modos a partir dos quais seja possivel mostrar
como os tracos de memoria, enquanto materialidade discursiva, exterior e anterior a existéncia de uma
sequéncia dada, intervém para constitui-la. Tais tracos ndo devem, contudo, ser confundidos com
elementos autbnomos, pois é em relagdo a prépria linguagem que se estabelecem as condigbes de
constituicdo desses espagos de memoéria. A constituigio de tais espagos se articula uma unidade de sujeito
somente possivel em decorréncia de um esquecimento do discurso outro que habita constitutivamente
sujeitos e sentidos. Que lugar de memoéria as palavras fixam? Ora, parece-nos que ele esta associado ao
que Orlandi (2007) designa como “divisdo social do trabalho de interpretagdo”™ com relagdo aos
professores, reverberam memorias, ja-ditos que, ao longo da histéria do magistério, tém ensinado a pensar
no docente como alguém para quem foi delegada a fungdo de operar no campo da proibigdo da

interpretacdo, portanto, do recalque da autoria, proprio aos universos logicamente estabilizados.

Ainda do ponto de vista discursivo e lembrando que a memdéria se constitui naquilo que, “[...] face a
um texto que surge como acontecimento a ler, vem restabelecer os implicitos (quer dizer [...], os pré-
construidos, elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.) de que sua leitura necessita”
(PECHEUX apud ACHARD, 1999, p. 52), faz-se necessario pensar onde residem tais implicitos, que estdo
ausentes por sua presenca. No caso especifico das formulagdes em andlise, podemos dizer que elas fazem
apelo a um certo numero de implicitos que se relacionam com dimensdes do ser professor as quais passam
por seus saberes e pela producdo da identidade/profissdo docente e, sedimentados na memoaria discursiva
constituida pelos saberes da educagao, ecoam ainda hoje nos dizeres docentes. De certa maneira, tais pré-
construidos trabalham “[...] sob a base de um imaginario que os representa como memorizados, enquanto
cada discurso, ao pressupb-los, vai fazer apelo a sua (re)construgdo” (ACHARD, 1999, p. 13). Por
conseguinte, se manifesta um jogo de forga da meméria cujo objetivo se traduz na manutengao de “[...] uma
regularizagdo pré-existente com os implicitos que ela veicula” (PECHEUX apud ACHARD, 1999, p. 53).

Podemos intuir que os implicitos identificados nas sequéncias poderiam ser associados a uma
memoria discursiva pedagdgica, a uma memoéria da educagdo segundo a qual os saberes constituidos
durante a formag&o académica ndo sao aqueles mais valorizados pelos professores. Sdo considerados os
saberes necessarios para a sua pratica de sala de aula. Os docentes talvez revelem certa tendéncia a
hierarquizar os saberes a partir de sua utilidade no ensino. A partir disso, se pode especular que, para os
professores, a identidade profissional se constitui no “chdo da sala de aula” — o que pdde ser observado na
sessado “Sala dos Professores”, da Revista Nova Escola, se considerarmos que uma das maiores demandas
€ a de auxilio na pratica pedagogica. Quanto maior a quantidade de praticas aglomeradas ao longo do
tempo de carreira no magistério, mais empoderado o profissional se considera, porque mais capaz de,
partilhando seu know-how, ajudar outros colegas a serem melhores professores. Estes discursos ainda tém
significado e encontram ressonancia nos embates da educagédo. Eles ainda sao proferidos por colegas de

profissao.
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